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Interesul pedagogic, ca cel mai deaprope scop al inve-
taméntului educativ.

Un popor se inalti séu decade, dupi cum se ingri-
jeste de educatiunea urmagilor sei. Istoria civilisatiunei
ne dovedeste acésta prin nenumerate esemple.

In adever, nepisarea si ignoranta nici pe un teren
nu péte avé urmiri atit de funeste ca pe terenul educa-
tiunel, acelea in consecuentele lor finale de reguli res-
bunidndu-se prin o ruind totali a popérelor. Pani cind
dar némul omenesc nu-si va uita de misiunea sa, pani
atunci causa educafiunei totdeauna va trebui sé-i zacd
mai de-aprépe la inimd. Rousseau cu drept cuvént dice:
supremul scop al activitifii néstre este studiul destina-
tiunet omului.

Farda educatiune insd omul ar fi espus periclului de a
se abate cu totul dela menirea sa. Pentru-cii, ca se devini
ceea ce neapirat se cere dela el, trebue cu primeditatie
s¢ 1 se destepte facultitile, conform scopului, s& i se oprime
inclinarile spre réu, éri cele bune s& i se agerésci si
cultive. Cu un cuvént trebue finfluintat asupra lui in
mod consciu dupd un plan anumit, adeci trebue crescut
astfel, ca insugi se ajungi la o temeinicd recundscere a
menirei §i a scopului seu final, pe care cale apoi prin
propriile sale puteri s¢ se péti apropia tot mai mult de
desévergirea cea nemirginitd, de insugi Dumnedeu. Marele
intelept al vécului trecut AKané, declari limurit: ci& omul
numai prin educatiune péte deveni adevérat om.

E ovident deei, ci educatiunea e chemati in linia
primit a’l sprijini, respective a’l conduce pe minoren, ca
prin activitatea proprie, neatérnitor, s& ajungi la perfecfia

1*
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morald. Prin moralitate ins¢, pe cavea si Herbart o punc
drept tintd supremi a educatiunei, se infelege supunerea
vointel propriei convingeri morale. Cu alte cuvinte meo-
ralitatea este acea libertate interndi, care sc bascazi pe
consonanta vointel cu conscienta morald.

Astfel cel ce se ocupd cu educatiunca in locul prim
are a se ingryji s& desvélte g1 s¢ intarésci in elevul seu
o convingere morali cit sc péte mai aprofundati si mai
clari, ciirela apoi s& 1 se supund voinfa neconditionat.
Méanecand din acest punct de vedere, cca dintdiu pro-
blemi a educatiunei va fi: s¢ se influinteze asupra intreges
vieti spirituale a elevului astfel, ca din acésta pe nesimtite
s¢ isvorésci convingere morald, stipanitd si condusi intru
téte numai de idei morale. A doua problemi va fi: s&
se facd, ca convingerea morali s¢ fie urmati intru téte
si de o vointd puternici corespondétére aceleia.

E drept, ci realisarea acestor scopuri este una din
cele mai grele probleme de deslegat. Si cel ce lucri vesel
s1 cu insuflefire la deslegarea ei, care pentru munca
sa, pentru jertfele aduse, cea dintdiu remuneratie o cauti
in consciinfa sa, acela este adevérat educator. Se intclege
ins¢, cid ori-cine s'ar hotiri pentru deslegarea aceste:
probleme, trebue inainte de téte s&¢ se csamineze daci
este inzestrat cu téte acele puteri §i insugiri, ce sc cer
neapérat pentru educatiune; cici in ménile lui cste in-
credintati cea mai pretiési coméri a omenimei: junimea,
generafiunea viitére, la care téte sufletele nobile cauti cu
drag s¢ o vadi pagind cu vrednicie pe calea Dbrizdati
de bunii i striabunii ei; dela dibicia, tactul si intelep-
ciunea educatorului atérni mult, férte mult, ca gene-
ratia viitére s¢ fie in stare a corspunde cit sc pbte mas
desevérsit misiunci sale morale.

Fiarid indoiald sunt mai multe mijléce cari contribuesc

la realisarea scopului educafiunei. Dar intre téte locul
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prim il ocupi desteptarea si desvoltarca interesului pe-
dagogic in clev. Acésta se i considera drept-aceea ca cel
mai deaprépe scop al invétaiméntului cducativ. Znteresul
pedagogic fimd deci de o astfel de mare insémnitate pen-
tru cducagiune, ne vom sili a-i da in tractatul acesta o
desvoltare dupi putingi cat mai limuriti. Se intelege, ci
mai inainte vom ciuta a pune in lumind conditiunile
psichologice, in cari acest znferes se péte destepta gi des-
volta in elev.

E sciut, ci pentru a se forma in sufletul néstru idez
(imagini spirituale), prin cari s¢ se represinte lucrurile din
lumea esterni, acestea trebue sé faca impresiuni si impresiu-
nile s¢ fid conduse prin unul sau altul din sensuri la suflet.

Dupi  constatarile psickologier mai nbéue in spiritul
nostru nu sunt de a se cauta diferite facultati si puteri
de sine statatére, ci numai deosebite intreteséturi de zdez,
din cari sub anumite conditiuni se nasc simfemintele si
nesuinfele ca elemente secundare ale vietii spiritului. Dar
tote aceste formatiuni se petrec dupd legi hotirite si nu
din érba intimplare, intocmai ca si conbinagiunile chemice,
ca g cristalisarea corpurilor ete. Astfel desvoltarea vietii
néstre spirituale urméza a se face prin aga numitul proces
al perceptiunci si al aperceptiunet.

La inceputul vietii néstre totul ce ne incunjura pentru
noi este nou, este strdin §i numai prin intuitiune putem
ajunge cu incetul la cunoscinta lor.  Acésta se mijlocesce
prin impresiunele esterne ce se reflectézi din nenumerate
pirfl asupra néstra.  Dar in frageda copilirie spiritul ¢
mai mult pasiv fati de impresiunile esterne, prin urmare
suscepe nepisitor g1 fird interes cele mai multe impresiuni
mai cu sami in primele luni ale vietii sale. In acest
restimp se arati cu deosebire procesul perceptiunet, cand
omul nu adauge dela sine aprépe nimic la continutul
tdetlor, formate in urma impresiunilor csterne.



Cu totul altcum se petrece lucrul mai tardiu. Cu
cit se -inbogifesce spiritul prin cunoscinge, cu atit ¢l ia
o posifie mai energicd, desvélti o activitate mai intensivi
fati de tot ce stribate din afari in consciinfa néstri;
adecii nu mai e pasiv in fati impresiunilor, cc bat la pérta
consciintei néstre, din care causi nimic nu i se péte
impune nemijlocit, ce ¢ cu totul strein de continutul seu.
Prin urmare cu drept cuvént se péte dice, cit ori-ce obser-
vatiune néuit e mai mult subiectivii decit obiectivii. Din
acest fapt se esplici imprejurarea, ci unul si acelagi lucru
nu produce in téte casurile una §i aceeasi notiune. ,Cati
observatori, atitea idei diferite despre unul si acelas
obiect.“ ) Dacd spiritul nostru ar fi pasiv in fata im-
presiunilor esterne, atunci ar fi imposibild, ar fi neesplicabili
o diferintd in cuprinderea lucrurilor. Cici spiritul sar
putea privi ca o simpld tabli, pe carc téte impresiunile
esterne se inprimd nemijlocit. In acel cas si urmele acelor
impresiuni, ideile ar fi pentru totdeuna gi pentru toti egale.
Ceea-ce insé in realitate nu este. Este deei cvident, ci
spiritul nostru téte lucrurile din lumea esterni le cuprinde
cu ajutorul continutului deja capitalisat in interiorul seu.
Confinutul acela fiind diferit la diferite perséne, natural
cd si cuprinderca are sé fie diferiti. Din causa acésta
nici nu se poéte atribui observagiunilor néue decit o
obiectivitate relativii; ori-ce lucru nou noi il privim prin
lumina notiunilor deja esistente in spiritul nostru, cari
sunt mal mult ori mai pufin asemeneca aceluia.

. Cum se petrece acest lucru, nu tocmai de pufini
insemnitate precum s’ar crede, sc va vedea din ccle
urmitore.

De cate-ori stribate vre-o idee néuii in conscienfa
néstra, totdeuna ideile mai vechi intunecate, dar inrudite

*) Dr. K. Lange, ?,Uber Apperzeption,“ (1889) p. 3.
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incit-va cu cea néui, se reinoese, se reproduc intrand in
6re-care relaii unele cu altele. Inainte insé de a se stabili
aceste relatii, ideca cea néui are sé tréci prin anumite
modificiri, prin anumite straformiri, trebue cu un cuvént
s¢ se aclimatiseze, dacii e vorba s& péta ocupa loc in
societatea celor vechi; adecd trebue intiiu sé se acomo-
deze intru téte firei ideilor deja esistente, ca sé poti fi
asimilati. La din contrdi nu péte ocupa loc stabil in
cercul acelora. Accasta modificare nu consti intr’altceva
“decit in imprejurarca, ci nuantele, elementele omogene
ale ideii néue se contopesc cu cele vechi, ér cele hete-
rogene se resping.

Acest mers in desvoltarea viefii néstre sufletesci se
“numesce procesul aperceptiunei, in urma cdruia ideile néue
se aduc intr’'un mod conscient in legiturd intima cu ideile
vechi corespundétére.

E evident deci, ci procesul aperceptiuner e un act
psichic cu mult mai complicat decit perceptinnile. Per-
ceptiuntle se produc nemijlocit din impresiunile obiectelor
din afard; apercepfiunile din contrd resulti mai ales din
puterea preponderantd a ideilor vechi, prin care aceste
prelucrd, modifici, apoi asimilézd pe cele néue. Astfel
ori-ce se suscepe in consciinfa néstrd, se prelucrd, se
modificd amésurat naturei accleia. *) S1 cand ideea néui
si-a aflat in chipul aritat locul corespundstor in concertul
ideilor vechi, cfind s'a stabilit in consciintd un echilibru
dupid resistenta intimpinati, atunci am aperceput, cu
alte cuvinte am cuprins, am infeles lucrul. Drept aceea
1dmle, ce devin apercepute, se pot considera ca obiecte
fati ‘de cele aperceptive, cari apar ca subiectele acelora.

La acest loc insé trebue observat, ci ideile aperceptive
numai cu timpul ajung la o putere de sine stiititére ca

*) Dr. IL l6ffding, ,Psychologie in Uwmrissen. (1887) p. 161.
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se pétd asimila pe cele ce le urmézi lor.  Anume numai
dupéi-ce prin esperiintele, ce le face omul in viai si cu
deosebire prin studiile, cu cari se ocupid, i sau fortificat
ideile aperceptive, incit au devenit persistente si domnitére
in consciinti. De aci vine ci fie-care om cuprinde, pricepe,
intelege mai ugor §i mai bine ce apartine specialititii, din
care posede mai multe §i mai clare idei si notiuni.

Natural, ci aga trebue s¢ fie dupi cele mai sus amin-
tite. Prin urmare ideile vechi, cari stau in ére-care raport
cu cele n6éue, apar ca tot atitea puteri, ce stau gata, ba
inclind chiar spre intimpinarea celor néue si promovéza
formafiunea lor asigurandu-le locul corespundétor intre
ele. i cu cat sunt aceste idei mai clare si mai precise, cu
att eserceazi o putere mai mare de asimilare asupra ideilor
ce au s& fii apercepute. Acésta imprejurare jéci un rol
férte insemnat la procurarea cunoscintelor temecinice. In
lipsa de idei aperceptive clare si bine formate, resultatul
procesului  aperceptiunei war fi decit o cuprinderc su-
perficiala.

‘Dar- cu cat ideile clare si precise promovézi sus-
ceperea temeinicd, a celor néue, cu atit acelea prolungesc
§i intdrdie mersul procesului aperceptiunes) Din aciésta
se esplicd faptul, pentru-ce omul adénc cugetitor chibzu-
esce mult; se gandesce mult pind cand se pronunti asupra
vre-unui lucru. El, dispunénd de o bogati coméri de
cunoscinte, dispune totodati de o mulfime de idei apercep-
tive, astfel procesul de aperceperc ¢ cu mult mai bogat,
cu mult mai complicat si sc recere un timp mai indelungat
pand ce se stabilesce un echilibru intre ideile vechi si
néue. Din contri omul superficial indati cste gata cu
judecata sa in ori-ce afacere, fiind-ci amintitul proces nu
este atit de complicat. E evident din aceste, ci procesul

*) 1. Popescu ,Psichologia empirici“ edit 1I. p. 162.
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apercepliunct in aevea numai atunci péte avea loc cand
consciinta néstrit dispune deja de idei g1 nofiuni apercep-
tive. Acestea sunt conditio sinc qua non, pentru mersul
regulat al acestui proces.  Daci prin urmare elevul dis-
pune deja de idei aperceptive, procesul aperceptiuner —
care in realitate nu e altceva decit priceperea lucrurilor —
va decurge cu multd usurintd i temeinicie, devenind plicut
si mulfimitor pentru elev.  Din contrd, in lipsa ideilor
aperceptive, cuprinderea lucrurilor néue va fi preste mé-
suriv grea, dacd nu cu totul imposibila.

Acest intim raport, in care intra ideile in wrma
procesului aperceptiuncei, pedagogia scientifica il numesce
asimilafiune i il socotesce intre cele mai ponderdse mo-
mente ale sale. Cici netigiduit el jéca cea mai insemnati
roli in mersul gandirei néstre, ba se péte dice ca pe
acesta se basézd intreg mersul sciintei.®) Cea din urmi
fasi a asimilatiunet de care vorbim este complicatiunca,
cand adecd 1deile se pun in legiturid unele cu altele in
siruri coordinate s'au subordinate dupi imprejurdri. De-
oschirea intre asimilatiunc $i complicatiune e, ca la asi-
milatiune sc contopese elementele omogene ale ideilor,
pe cand la complicatinne s¢ pun numai in legituri strinsi
ideile intre sine intr'un mod mai mult mechanic. Natural,
ci acestea formézi o unitate, o complicafiunc intrefesuts,
o serie neintreruptii, o inlinuire bine inchegati de idei,
din care un singur membru ¢ in stare a reproduce si
pe celelalte.

Intréga arta cducatiunci consta intr'accea de a usura
dupa putingi  decurgerca acestor procese in consclinta
clevului.  Pentru-cii intru cat influingézi acésta asupra
degteptanii si desvoltiwii cnleresului pedagogic se va vedea
din cele urmitére. B aprépe de neeredut i neesplicabil

*) Dr. Pauer 1. ,Logica“ Prelegeri de Universitate, 1888S.
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cum unii invéfitori nu fin sami citusi de pugin de impre-
Jurarea, ci la predarea unor lucruri néue, in consciina
elevului nu se afli nici un fel de idei aperceptive, cari
s¢ cuprindd pe cele néue in societatea lor si astfel so
inlesnéscii priceperea. Prin acésta purcedere netagiduit
se- impedecd, se ingreuiézi preste mésuri mvutunultul
ear de interes nici vorbd nu péte fi.

Ceea ce numim noi desvoltare séu culturit intelec-
tuald, in realitate nu e altceva decit formatiunile cc se
~ produc in consciinta ndstri prin amintitele procese; adeci
ideile singuratice, cari constituesc continutul consciintei
néstre, se aduc intre sine in raport, in legiturda intima
punéndu-se fie-care la locul seu si tinéndu-se sémi si
de relatiunea lor fata cu intregul.¥)

Dupi téte aceste ca parte intregitore a aperceptinnci

trebue s& amintim inch alenfiunca, care se manifesti c
o tendentd sau putere de a sustinea in claritate ideile, ce
vin a fi apercepute, in contra apésirii si intunccirii, cu
care sunt amenintate din partea ideilor vechi. Acésta pu-
tere se afli in insesi ideile aperceptive din consciinta
‘néstrii. E usor dar a intelege cum se face, ci in frageda
~copilarie, cand din consciinti lipsesc cu totul, sau sunt
prea putine idei aperceptive, nu péte fi nici vorbi de
atenfiune in sensul strict al cuvéntului. $i dacit totusi
se admite o alenfiume §i pentru acea vérstd, accca ¢ mai
mult o atentiunc sensuali, ce provine din impresiunile
sensuale, sau din curiositatea noutifilor, nu provine inst
din ideile aperceptive ce se afli in consciinti. Asa dar
adevérata afenfiune vesulti din ideile aperceptive, cari
stint bine ‘stabilite in consciinta néstri, din care motiv se
§1° numesce atm;’z'une apercepliva sau inlelectuald.

*) Dr G. A. Lindner anykl Handbuch der Erzichungskunde* (1884)
pagina 40
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Procesul, ce sc petrece si la afentiune, inci nu e alt-
ceva dect o intimpinare ce fac ideile aperceptive ideilor
néue, egind acestora inainte spre a le primi si a le intro-
duce in consciinti, respective spre a le asimila. In favorul
atentiunci aduce un mare serviciu impregiurarea, dacad
ideile néue au dre-carc aseménare cu ideile aperceptive,
dacii acelea intimpind incitva elcmente sinonime in con-
tinutul ideilor vechi, cu un cuvént daca afla in consciinta
idei aperceptive. De insémnat e insé, cid asemanarea din-
tre aceste idei n'are s¢ fie prea mare, ciici in casul acela
ideile ndue, dacii sunt intru téte asemenea cu cele aper-
ceptive, se contopesc pur si simplu in acestea fird sé se
simtd trebuinga de a fi apercepute separat. De alta parte
~dacd intre ideile néue s1 cele vechi s’ar afla un contrast
cu totul bititoriu la ochi, atunci acelea in loc de a fi
“apercepute devin intunecate, respinse de acestea. Nu sunt
dar in favorul desteptiwel alenfiumer nici acele casuri,
cand intre idei nu se afli nici cele mai mici nuante
de omogenitate sau inrudire. Pentru ci in casul acesta,
fiind ideile cu totul stréine unele de altele, cele néue afli
pe cele vechi indiferente fati de ele si pnu urmare nu
li-se oferd nimic, de cc sar putea incopeia, si astfel se
perd fird s¢ le succédi a se aseda in mod stabil in socie-
tatea-acelora. De aci se péte inelege pentru ce nu suntem
de loc atenti cand cetim sau ascultim ceva, pentru a
cdrui pricepere ne lipsese cunoscinfele pregititére, adeca
ideile aperceptive. Scim din esperiintd, ¢ remAnem indi-
ferenfi fafi de ceea ce ne este cu totul necunoscut, si
numai ceea ce ne este in parte cunoscut ne atrage aten-
fiunea.” Se péte prin urmare dice, o afenfiunca fie-ciruia
nu se péte estinde mai departe, decat numai pind unde
ajung ideile lui apuu‘pllvc De unde urmézi prea fireste,
¢ cu cdt are cineva mai multe idei, adect cu cat dis-
punc de o culturid intelectuali mai bogati, mai multi-
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laterald, cu atit mai multe lueruri ii vor atrage afen-
fiunea.

Acum se resumiim pe scurt cele pani aci dise. Daci
stribate o idee, fie singurd ori dinpreuni cu altele in
consciinta néstra, prin aceca se re’nprospetézi, sc reproduc
alte 1dei in consciinti, cari se afli in 6re-care relatic ori
opositie cu cele néue s se petrece totodati intre aceste
o imbinare, o incopeciare sau contopire. Adeci ideile re-
produse in urma eclarititii lor mai mari, pe eclementele
inrudite ale ideii néue le va sustinea, le va asimila, iar
pe cele heterogene, contrare le va respinge. Prin urmare
ideile néue intdiu se modifici apoi se primesc stabil fntre
cele vechi. Acésta a fost aperceptiunca. Intreg procesul
acesta se imparte in déue parti: in partea primi ideeca
cea néud duce rola de capetenie, pentrucit prin trinsa se
reproduc ideile cele vechi; in a doua parte ideile aper-
ceptive duc rola principald prin faptul, ci es intru in
timpinarca celor néud spre a le asimila. Intru cat ideile
apereeptive inclind spre intimpinarea celor néug, prin
aceca indréptd si alemfiumea néstri asupra acestora. In
mersul acestui proces insé se pot deosebi trei acte. An-
taiu, fenomenul din lumea fisicd, care produce impresiunea,
ce isbesce in sensurile néstre, adecit actul fisic. Apoi con-
ducerea acestei impresiuni prin nervii sensitivi spre céntrul
lor, unde se termini si produc o iritatie, care este actul
fisiologic. in sférsit, se provéca o activitate curat internd,
adecd resistenta spiritului, prin care se¢ prelueri impre-
siunea esterni, cecea-ce constitue al treilea act, actul /)sz'c/u'c.

Dupa cele espuse pani aci ¢ ugor de a infelege, ca
dacd inclinarea ideilor aperceptive pentru intimpinarea
celor néue decurge cu usurinti, din aceca se nagee un
simtémént de plicere, o multumn'(,, din care apoi isvoresce
o dorin{d puternici pentru repetarca acestei activitifi in-
terne; ast-fel omul se simte stimulat de un sontiment de
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necesitate, ca s& continue a se ocupa cu obiectul care 'i
atrage alenfiunca. Acest simt, acest bold intern, in urma
ciruia ne aflim indemnati a ne ocupa gi mai indelungat
¢i mai intensiv cu obicctul, care ne atrage atentiunea,
éstc accea ce numim zzuleres pedagogic. Putem dar dice,
cit dacd afentiumca néstra devine persistentd in 6re-care
directiune, acea dispositie sufletésci e insusi interesul
pedagogic. Manceand dela acésta, Lindner definesce znte-
resul pedagogic ca contrarul dela indiferentism si dela
pofte, si dice cd nu e allccva decdl o persisten{d, o stator-
nicd alenfiunc indreplald asupra unui obrect*) i fiind-ca
interesul totdeuna e urmérit de un simtémént de placere,
de satisfactie, de mulfumire, el e mai mult decit atentiunca.
Se péte dice ci, precum din flére se nasce fructul, asa
din #nteres se produce vointa: inferesul formézi puntea
trecerei spre vointa.

Acésta e causa, pentru care invéfdméntul educatrv,
care are s& influinteze §1 asupra voinfer elevului, formandu-o
conform scopului suprem al educatiunei, trebue s& destepte
si s& desvélte in spiritul aceluia inainte de téte imferesul
pedagogic.

Dar pentru-ca invétaiméntul s& pétd corespunde a-
cestel probleme, nu e de ajuns a ne ingriji numai de
imprejurarca, ca o idee s¢ afle idei aperceptive in con-
sciinta elevului; ¢i mai mult avem se ciiutim a ne nesuf
intr’acolo, ca procesul aperceptiunei s¢ decurgdi in con-
scienfa aceluia cu usurinti gi astfel s¢ afle plicere intrinsul.
Numai astfel interesul devine o adevérati putere, ce e
meniti a conserva cunoscingele néstre sufletesti, ce le-am
agonisit odatd si a le inbogiiti prin altele néus. A des-
volta acésta putere ¢ cea dintdiu datorinti a invetiméntu-
1. *)  Prin wmare pedagogia scientificd nu se indestu-

*) Dr. G. Lindner. o. ¢. p. 415.
**¥) 1. Kern ,Grundriss der Pidagogik¢ (1887) p. 9.

.



14

lesce numai cu aceea, ca in spiritul elevului s& fie 0 suma
anumiti de cunoscinte ingrimidite; ci mai pre sus de
téte pretinde ca invetiméntul astfel s¢ fie condus, incat
din cunoscintele agonisite prin acela s& se desvélte in
spiritul elevului un sentiment, o inclinare, o nesuinta
morald, in wrma céreia cu plicere §i devotimént sé mérgi
inainte pe cariera ocupati, in activitatea inceputi. In
‘acésta privintd astidi- ne aflam in opositic eu pedagogia
veche. Cici pedagogia veche punea in sarcina inviti-
toriului de a face obiectul invétiméntului interesant ina-
intea elevilor sei, pentru-ca astfel acelora se nu li-se urasci
de prelegeri. Cu alte cuvinte, pedagogia veche pretin-
dea, ca invétiméntul s& fie interesant, presupunénd ast-
fel ca esistentd mferesarea din partea elevului. Astidi
pedagogia, in deosebi a scélei lui Herbart pretinde, ca inve-
taméntul aga s¢ se conduca, incit din acela s¢ se degtepte in
spiritul elevului un inteves multilateral, cave s¢ remina
lucrator pentru intréga lui viatd™) Nesuinta invétitorului
de a-gi face obiectul predirii interesant inaintea clevilor,
finteste mai mult intr'acolo de a le captiva alentiunca
pe un anumit timp. Prin urmare se péte privi mai mult
ca mijloc pentru ére-care scop. [fumteresul pedagogic, des-
pre care noi vorbim aici, e cu totului tot de alti naturi.
Acesta nu se péte privi ca mijloc pentru ére-care scop,
ci din contra el insugi formézi scopul invétiméntului.
Invetimentul incétd cu incheerea timpului ‘menit pentru
educatiune, zzferesul insé are s& remand pentru totdeuna.
Scurt dis, enferesul pedagogic nu se péte privi ca niste
stiri momentane ale spiritului, produse prin 6re- cari
mijléce esterne, ci ca o disposifid stabili, nentrerupti,
ce inspird putere gi insuflefeste pe om in activitate in
intréga viafa lui ca un isvor nesécat.

*).Dr. Lindner o. c¢. p. 416.
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Pentru limurirea lucrului mai deaprépe, nleresul
pedagogic, ce ¢ atit de hotiritor pentru educatiune, trebue
s¢ fic bine deosebit de aga numitele pofte. Cici interesul,
ce ¢ de a se desvolta prin educatiune, nu va sé insemne
a destepta in spiritul elevului diferite pofle $i dorinfe, cu
atit mai putin de a-l1 face s¢ se ocupe cu totfeliul de
lueruri, cind cu unele cind cu altele. Am avut cu totul
altceva in vedere, cind mai sus am accentuat multilale-
ralitatea interesului. In intelesul nostru deosebim cu téti
hotirirea znlcresul pedagogic de pofle,; pentru-ci ,poftele
totdeuna fintesc la viitor, interesul din contri numai la
present.“ *) Interesul se multimesce si cu atita, daca
numai se péte ocupa cu un obiect, si nu tinde, nu pof
lesce totodati ca se gi posédi acel obiect. Acésta este
causa, pentru-ce zuferesul totdeuna e liniscit $i domol.
Pofta, din contrd, nici odati nu e indestuliti cu ceea-ce
posede, cu ceea-ce-'1 péte oferi presentul, ci totdeuna tinde
spre mai mult, adecii ea totdeuna tinde a-si schimba po-
sitia datd. In sensul acestora greutatea esentiald la pofte
cade totdeuna asupra obiectelor striine, la interes asupra
presentului; adecd asupra acelora ce cuprinde deja in
sine. Cu atit mai puin péte fi egal interesul cu acel
fel de pofte, cari §i dupi satisfacere tind mai departe,
cari cu o insetogare neastémpérati pretind o satisfacere
§i mai mare, chiar §i in casuri c¢ind ar putea fi indestu-
lite; din care causi asemenea pofte in veci nu afli o
adevérati mulffimire.*¥)

E ugor dar de infeles cum un spirit cuprins de ase-
mene pofte totdeuna ¢ incordat, neliniscit si nemultimit.
Si scopul educafiunei are in vedere toemai faptul, ca
aceste pofte infocate s¢ le stémpere, s¢ le domoléses, sidind

*) Ziller ¥. Grundlegung... IL Auflage, p. 319.
**) Herbart ,Schriften zur Pidag.“ de G. Hartenstein. p. 52
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in locul lor #mteresul cel liniscit, carc totdeuna se inde-
stulesce cu positia actuald, cu presentul si intretine vioi-
ciunea spiritului in ori-ce activitate I'ar aduce imprejurivile.
El prin acésta aduce cu sine pentru tot momentul o hucurie
liniscitd, §i astfel nici cind nu impinge pe om la o lupta
nestémpératd, fie chiar — §i peutru sciinti.  Znteresul de
aga ceva este scutit prin imprejurarca, ci totdeuna este
devotat din intimi plicere lucrurilor presentului. Ori cht
de vioiu ar fi deci zmleresul, el nu degenerézi in pofle,
cari numai chinue §i maltratézi pe om, adesc-ori pin’ la
nimicire. E sciut ca sunt individi de asemenea naturi,
carl in veei nu sunt multimifi cu vre-o positie, ci se afli
totdeuna in contradicere pini si cu ei insisi, din care
causi se §i petrec din di in di fira s¢ fi fost in stare a
se indulei vre-odati barem de vre-o desfitare sufletésci.
Causa acestor naturele nenorocite e de a se ciiuta aprépe
numai in poftele, cari pas de pas atith i imping spiritul
pind la nebunie. /mleresul/ din contrii esercézi cca mai
bund influintd asupra intregei vieti sufletesci a omului,
aducénd de o parte multimire cu sine, ear de alti parte
tinénd spiritul pururea intr'o positie vidie si in o buni
dispositiune. Poflele nici odatd nu cunosc liniscire. Ele
totdeuna nesuesc a ajunge in perfecta proprietate a obiec-
telor dorite. Aoffa, punem casul pentru sciintd, tinde a
ajunge la o desévérsiti cunéscere a lucrurilor. Precum
scim insé e absolut imposibil a imbritiga intr'un mod
perfect téte ramurile s’au intreg confinutul sciintei. Esistand
insé pofta, fara ca s& péta fi satisfacutd, din lupta neis-
butiti se nasce in spiritul omului o nemultimire, un
disgust, ceea-ce influingézi apoi intr'un mod tare turburitor
asupra conservirii zmferesului pacinic. O educagiune bine
ingrijitd nu pretinde s& fim in téte destvérgiti, in téte
esperti, sau artigti. E deajuns a destepta spiritul, a-i
preface in proprietate vie materialul invéfaméntului in
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lintamentele sale fundamentale gi a-1 deschide calea spre
aflarea adevérului. Cultura generali e scopul de cipetenie.
Dar pentru acésta nu se cere neapitrat s¢ cundsci cineva
intreg universul, s¢ fid veédut, sau s¢ fi audit téte. Cu
atat mai putin e necesari o culturiv enciclopedica, carea
consistii in a sci din tdte cite ceva, sau a stribate lumea
intrégit. Indeosebi pentru junime dice Ziller — nu e
de lipsii, ca s& cxaurieze, ca sé scruteze totul ce e de

seint. O asemenea nésuinti ar avea (Il'ept resultat aceea
ce se esprimit prin frasa latind: ex omnibus aliguid, cx
toto nikil, st nu ar duce decit la unilateralitate si super-
ficialitate, éri aceste stiri sunt cele mai periculése pentru
progresul omenimei spre adevérurile reale.  Din conside-
ratiunile acestea o educatiune rationali se indestulesce
daci spiritul elevului s’a desvoltat intr'atita, incit sé
péta cuprinde lucrurile si astfel s¢ péta lua parte la téte
cu un viu zzferes: bine inteles, nu in mod enciclopedic,
ci aprofundat, introdus fiind in materii astfel ca sé-1 re-
mini totdeuna ceva de cugetat, de completat, pentru
continuarea studiului.

Luciclopedismul trebue incungiurat cu tot pretul. Pen-
tru-cit ori unde se ivesce o tendinti enciclopedicd, aceea
impedeci pe om de a-gi bate capul cu consecuentele si-1
dispune de a abdice dela o aprofundata intelegere a lu-
crului.  Asa ceva ¢ insé in contradicere cu interesul, de
care vorbim; ciei resultatul enciclopedismului de obiceiu
¢ timpirea puterilor sufletesei, §i acésta péte merge asa
departe, incfit pentru un om de asemenca dispositie ori-ce
impregiurini in viati sunt o povaril apisitére, insuporta-
bild, in urma ciiveia se feresce cu disgust de ori-ce lueru
sau ocupatiune mai intensivi.  Astfel de émeni nu mai
umbli cerectind si serutind, nu mai desvélti nici o acti-
vitate sufletései combinativ, nu mai nasuese a-'si imbogiti
capitalul spiritual. La ei din contrd, in locul activitifii

2
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din indemn propriu si in locul cugetirii independente,
intrevine o inertie, o trAndivie, car in locul vioiciunei
agere a spiritului timpirea cu téte mrmirile ei triste. I
prin urmare, in loc de a se trudi ca s¢ fie exacti in ataceni,
apucd in drépta si in stinga ca de o spaimé purtafi, si
in cele din urmi totusi nu sciu nimic esact, si astfel ajung
la contrastul zmferesuluz, la indiferentism fati de ori g1 ce
obiect, fatd de ori-si-ce lucrare.

Aceste pot fi urmarile enciclopedismuluz, cari firesce
nu se unese cu scopul nostru; cici intr'adeveér, ce ar folosi
a sei multe de téte, nimic ins¢ cu temeiun. Prinecipiul:
non multa, sed multum, se impune deci de sine pe terenul
educatiunei.

Din cele espuse wrméza deci, ci prin nvétfdmintul
educativ puterile elevului numai intr’atita au se fie des-
voltate, incit el s& p6td insusi a se ajutora pe sine, sé
cunésci mijlécele si ciile, cari sunt necesare pentru ulteriéra
lui desvoltare, sé& insiste mereu de a se perfectiona, st
fie in stare a apretia sciinta si a o intrebuinta in jude-
citile si lucrarile sale. Cu un cuvént, in vederea destep-
tarii enteresulur pedagogic, invétaméntul educativ s¢ caute
in tot locul a face numai pregitiri sistematice, nu totodati
gi Incheieri deja rotundite.”) Incheierca judecatilor si
imbinarea sciintelor si a artelor cu viata practici gi asa
¢ 0 munci infinitd, cu care in veci nu vom ajunge la
deplini stabilive. Inveticelul nostru inse sé primésci
dispositiunea de a conlucra cu invipiiare i devotament
la acea munci comunid. Drept aceea prin educagiune,
dupi cum s'a mai dis, s& i se desvélte puterile i dispo-
sitiile lui trupesci si sufletesci astfel, ca el s¢ fie mereu
stimulat de a-gi imbogiti cunoscintele gi a-yi lirgi cercul
de activitate.

*) Ziller T. ,Grundlegung®.. p. 332.
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in genere luat, interesul ¢ de dbué feliuri: znteres mij-
locit si nemijlocit. Intrebarea e, care din aceste corespunde
mai de aprépe scopului nostru? Cand ne ocupim de
un lueru, o facem din déué motive. Fie ca spiritul nostru
simte o plicere, o mulfumire in acea ocupatiune, fie ci
voim sé ajungem in proprietatea vre-unui alt obiect prin
acea ocupatiune. S ilustrim lucrul prin un esemplu:
bunii-6rii dacit cineva invatd, nu condus de un simt de
mulfumire, i din pricind ¢ prin aceea contézd a ajunge
la vre-o laudid sau remuneratiune. In ambe aceste casuri
se nlereséza spiritul de ceva, nu e insé vorba in ambe
casurile de un interes de una §i aceeagi naturd. Cel
dintiiu este zzferes nemijlocit, cel din urma znferes mij-
locit. Nu se cere multd bataie de cap, ca s& se potd
vedea, ci wnferesu/ nemijlocit corespunde adevératului
interves pedagogic, ce trebue se desvélte invétiméntul in
clev. /uteresu/ mijlocit nu se deosebesce intru nimic de
pofte.  Aceste insé, precum s'a aritat nu se unesc nici
de cum cu scopul educatiunei. $i ca s¢ fie dovedit, ci
in adever nferesu/ mijlocit n'are loc in cadrul educatiunei,
va fi de ajuns, daci vom arita ci acela in aevea nu difere de
pofte. Punem casul, ci cineva invad numai din motivul, ca
prin aceea s¢ poti ajunge in viagd in neste imprejuriri
mai favorabile. Sau un elev invati numai pentru lauda
§i remuneratiuni. Asemenea dispositii sufletesti sunt tot
atite pofte, ce tind a ajunge in proprietatea unui lueru
ce cade in viitor, §i dac® nu-i va succede, se va nagce
un disgust, o nemulfumire, adese-ori o invidie si uri.
Aceste insit din chiar firea lor, nu numai ¢i nu vor no-
bilita spiritul elevului, din contra il vor otriivi degradan-
du’l dela destinagiunca sa. Prin acésta nu voim sé se in-
felégd, ci am dori ca scopurile vieii practice s nu fie
de loc considerate in educaiune. Numai atita voim s&
se scie, ci lipsele, sau ceea ce e tot una, inferesele ordinare

-
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ale vietii practice sub nici un cuvént nu pot forma scopul
educatiunei. Pentrucit daci crescem, dacit cultiviim pe
om in totalitatea sa, prin aceea tocmai i desvoltim vitali-
tatea g1 hirnicia fagd de ori §i ce imprejurini.

Interesul nemijlocit e cu totului tot de alti naturit.
Acesta nici cind nu va fi un mijloc extern de insufletire
spre invétare, ci o interesare liberdi, pureési din interiorul
nostru §i desbriicati de ori ce vederi egoistice. In urma
unui astfel de zzferes elevul nu se aprofundézi din motive
striine in invégimént, ci un simf intern, mai limurit dis,
o simfitd necesitate interni il atrage, il impinge spre
acea ocupatiune, care inaltdi $i mulfimeste spiritul lui.
Ajungénd interesul mijlocit la o influintd decisivd, din
causa unilateralititii lui neapérat va conduce la egoisn,
la diferite interese josnice materiale. Cici egoistic ¢ acel
om, pentru care ori ce lucru numai intr’atita are valére,
intrucdt i aduce vre un favor sau cdstig¢.*) Din acésta
causi egoistul intre téte impregiuririle e cel mai unilateral
in judecatile sale, pentruci avénd pururea inaintea ochilor
sei sufletegei interesele proprii, judeci in téte casurile nu-
mai dintr'un punct de vedere. Intre asemenea impregiu-
riri, multilateralitatea, carea e reclamati de scopurile edu-
catiunei, n’ar putea avé nici decum loc, de ére-ce znteres
multilateral mijlocit nici nu se péte inchipui. Din contra
interesul nemijlocit e in sine viafd spirituald, ¢ in sine
putere spirituald. Kl este isvorul puterii gi vietii néstre
sufletesci. Pentruca spiritul numai prin idei i péte mani-
festa viéta s1 energia sa, si anume intrucit acecle il de-
gtéptd, il aduc la consciinti de o parte, ear de alta il
stimuléza, il pun intr'o migcare vidie, ce conduce spre
voints i fapte.*®) Ideile in sine insi ar reménea inerte,
neactive in spiritul nostru, dacd imleresul/ nemijlocit nu

*¥) Herbart ,Schriften zur Pidag.“ p. 211.
#%) Ziller T. ,Grundlegung® p. 364.



21

le-ar aduce intr'o migcare, din care emanézi adevérata
viati sufletésci, cu alte cuvinte activitatea proprie. Ear’
resultatele, succescle acester activititi ne dau increderea
in puterile néstre, care in sine nu e altceva, decit energia
omului de a-gi realisa cugetérile. Acésta imprejurare are
o mare insemnétate in deoscbi pentru caracter.

Pentru sustinerca interesului nemijlocit se cere dar’
ncapérat, ca prin educafiune sé sc cualifice elevul pentru
o activitate proprie, liberd de ori ce tendente egoistice si
insotita de energie si mulfumire. Invétamentul ar gresi
in contra acesteia, daci ar descurigia pe elev, slibindu-i
voia si inclinarea spre lucrare, ce a sidit intrinsul natura ;
ceea ce ugor se pote intémpla, dacid acela s'ar impovira
cu lucruri peste mésura grele7 ce sunt impreunate cu prea
mari incordiri §i osteneli: ceea ce e ostenicios, de obiceiu
are de urmare un sentiment neplicut, si omul instinctiv
Incungiurd totul ce are drept urmare o neplicere. Nu e
de mirat prin urmare, daci omul se nesuesce a incungiura
dupd putingi §i pe acest teren tot ce e ostenicios. Prin
acésta ins¢ se pune in joc activitatea proprie, precum si
posibilitatea de a-si castiga invéticelul o incredere in
puterile sale. Pentrucd cine invati numai pentru ca sd
fie liudat sau remunerat, acela se afli deja in marginea
pripastiel egoismului, in care va pica mai curénd sau
mai tardiu, dar cu t6ti siguranta. Si egoistul e cel mai
molestitor om pentru societatea omenései. El nu con-
lucrd dect in afaceri, spre cari il impintenéza interesul
mijlocit, interesul lui privat, si devine strivit, mpotent,
fndati-ce incetézd satisfacerea acestui mteres, la care el
calculézi.  Astfel ori-ce lucruri ce nu-i servese lui ca
mijléce pentru ajungerea scopurilor egoistice, i devin o
povari insuportabili.

Din causele amintite cu drept cuvént pretinde peda-
gogia sciinfificd, ca invfitoriul s& caute cu deosebiti
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precaufiune a incungiura totul, ce péte stirni Gre-care
disgust in decursul invétiméntului, nésuind intr’acolo,
ca elevul s¢ invete cu plicere, din un sentiment de bucurie,
nu insg forfat: elevul s& fie deprins a lucra vesel si cu
intimd mulfumire. Cici cine nu invata din asemenea
stimul, acela in veci nu va pétrunde in esenta lucrurilor.
Spre scopul acesta ori-ce mechanism trebue deliturat din
Invéfamént. Nimic s&¢ nu invete elevul ce nu pricepe,
cu atdt mai putin din siluire. Pentru desteptarca znfe-
resului nemijlocit, care s&-1 puni pe elev in positic de a
lucra vesel §i din mulumire pentru sine, se recomanda
urméitérea procedere. La ori-care obiect de inveétimént
e de a-se face inceputul cu elementele fundamentale. Pini
n’a tractat invétatorul cu elevii sei aceste elemente intr’un
mod cit se péte de exact, pind atunci s¢ nu faci nici un
pas inainte, pentru-cd numai in condifiunea acésta ne
este asigurat scopul. Intdiu s& fic asigurata basa solida,
pe care inaintind mereu, s¢ putem incopeia téte luerurile
néué de cele cunoscute; cici e absolut imposibil a clidi
ceva in lipsa unei base solide. Cine ar dori s¢ clidésci
o zidire i n’ar incepe cu fundamentul ci cu coperisul,
ar comite unul dintre cele mai nesocotite acte.

Pentru ajungerea scopului mnostru cel dintaiu lucru
e, ca materialul invétaiméntului din buni vreme s¢ fie
bine pregitit, bine prelucrat, usor de cuprins, adecit aco-
modat gradului de desvoltare intelectuali a elevului.  $i
nu numai atdt. Se mai cere adecd ca, nu numai postu-
latele psichologice, dar si cele ethice, in deoschi acum la
punerea basei s¢ fie pe deplin considerate. La acésta
pretentie ne indreptifesce faptul, ci la tot individul pri-
mele impresiuni remin pentru intréga viafi nesterse din
sufletul lui.

Dupi acésta s¢ se tind in vedere in téte ordinea na-
turals. Prin urmare gi in predarea invétiméntului accla
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purcede mai regulat — dice Griife — care tractézi lucrurile
intr'o ordine adecuati firei lor, analisindu-le astfel, ca
st pota inainta dela simplu la complicat, dela ugor la greu,
ingrigind peliingi aceea, ca intre diferitele momente sin-
guratice s¢ se aducd o intima legatura.*) Materialul inve-
taiméntului e férte bogat. Din acesta insé, s¢ se caute un
punct, care mai deaprépe corespunde vietii sufletesci a
clevului si relagiunilor lui; pentru-ci numai astfel se péte
conta la interesare din partea lui, adecd la idei aper-
ceptive.  $1 avénd in vedere educaiunea nationald, acest
punct de minecare s¢-gi aiba ridicinile sale in insasi
viata poporului, din care face parte elevul, cu care cu
incetul téte firicelele invétiméntului sé fie aduse in. le-
giturd. Astfel materialul de invétimént, ce e de predat
s¢ fie analisat, impirtit in mici pirti metodice intru téte
amésurat cerinfelor psichologice.  Aceste pirticele una
dupd alta s¢ le preluere invétatoriul dimpreuna cu elevii
sel cu precisiune intrun giv consccuent fard intreruperi
sau siriturl, cici in natura non datur saltus. Sioce e
mai insemnat, pirticelele analisate s&¢ péta fi din nou
incopciabile in ordine naturald, ca tot atite zale ale unui
lang, cari zale §i de sine formézi un mic intreg, formézi
ins¢ parte gi din complexul intregului.

In infelesul acestora dibicia invetatoriului zace in
imprejurarea, dacit scie s¢ producit legiturile corespunde-
tére intre pirticelele materialului prelucrat, ceea-ce in
deosebi se manifestit prin faptul, daci partile, in a ciror
esenfd a stritbatut clevul, contin ceva nou din cele wrma-
tére. Intoemindu-se astfel invétaméntul , elevul devine
in stare a afla, sau cel pugin a presupune ce péte wrma
mai departe. Cu un cuvént — dupa cum dice Comenius
lucrurile deja invegate s¢ servései drept ficlii pentru cele

*) I Grife ,Allgemeine Pidagogik.© 11, p. 193
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urmitore.  Pe basa acestei purcederi nimic nu va pirea
cu totul striin sau necunoscut inaintea elevului. Seriile de
gandiri, formate in chipul acesta, sunt cele mai favorabile,
cele mai acomodate pentru desteptarea zuferesuluz nemij-
locit §i pentru conservarca energiei lui. Ce e prea complicat,
sau cu totul necunoscut, e deci de incungiurat. Pentru
aceste trebue pregitiry, adeci trebue inzestrat spiritul
elevului cu idei aperceptive, ca s&¢ nu apari absolut striine,
cicl viata de téte dilele ne dovedesce, ci nu ne atrag
interesarea lucrurile, ce ne sunt cu totul necunoscute.
Numai ceea-ce ne este baremi in parte cunoscut ne zzde-
reséza. Ignoti nulla cupido. Prelangi aceste invétitoriul arve
s¢ tind séma de o sistematicd aranjare intre diferitele Tueruri
si dupd specii si dupa genuri. La acésta va ajunge pe
calea abstractiuneir in mod inductiv, se intelege tot prin
lucrarea proprie a elevilor sei. Din acésta arangiare cuno-
scintele sé fie intre sine avisate uncle la altele, uncle s¢
presupuni pe celelalte, adecit reciproc s¢ se astepte uncle
pe altele. Dela acésta atrnd in mare parte vioiciunea
wntevesului. Va sé dici din anumite momente ale predinrii
invétitoriului, invétacelul prin puterile sale proprii sé¢ fic in
stare a afla ce péte fi sférgitul. Adeci pe basa cugetinilor
proprii s¢ pota ajunge elevul la conclusiuni. Prin acésta
am pus elevul in positie, ca insusi s&¢ incépi a judeca
s1 a combina. Rola principala o duce firesce fantasia, ba
se poéte dice, ci aici aceea are deplind libertate. Dar’
libertatea el are sé fie regulatd prin judecatd, la dincontra
pote deveni periculésa pentru conservarea linigtei zzlere-
swlur. Prin combinatiuni ne este dat a ageri judecata
clevului, a-1 deprinde la activitate propric, a-l face pro-
ductiv si independent. In asemenca dispositic spiritul lui
totdeuna va fi vioiu gi dispus spre lucrare, in a cirei re-
sultate — la inceput fie cat de modeste afli o dcose-
bitd bucurie, o mulfumire, o intiméa satisfacere, care mereu
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il stimulézi a continua cu lucririle sale. Prin acésta am
ajuns cel mai stralucit punct al educatiunei, cea mai bine-
cuvéntatd isbanda. Cici in adevér puterea educatiunei in
aceea se manifestd, dacd inveétitorul prin purcederca sa a
adus eclevul sé-gi afle multamire i plicere in studiu si in
ccle studiate. Acésta insé nu se va putea ajunge lasand
spiritul elevului in lenevire, intr'o stare pasivi, incat el
se n'aibi necesitate de nict o lucrare, cand e vorba sé cu-
prindi ceva: cunoscintele cistigate in asemenea mod, n’au
nici o influintd educativa. Toemai in acésta zace diferinta
intre invegiméntul educativ de astidi si intre dogmatismul
din trecut. Pind cind cest din urmé pironea spiritul elevului
de autoritifi striine, impunéndu-i principii si lueruri deja
terminate, invefdméntul educatio prin desteptarea interesuluni
deprinde elevul la activitate proprie, la gindiri de sine
statatére, facéndu-l pe calea acésta productiv si indepen-
dent. Din acest motiv trebue de cu bun timp ficut, ca
elevul totul s¢-gi castige cu ajutoriul combinirilor sale,
cu ajutoriul activititii sale proprie. Cicl ceace nu-si ci-
stigd el insusi, nici odati n’are s¢-i fie adevérati proprie-
tate. Kar’ daci invétitorul va substitui pe elev in lueririle
lui, prin aceea va ajunge tristul resultat, ci el nu-si va
mai considera puterile sale st va deveni pentru vecie robul
opiniunilor altora. $i e usor de inteles, ce nefericit trebue
s¢ se simtd in viagh, un om atit de neajutorit. Nu cu

usurintd incepe omul a cugeta, si a judeca — observi
Rousscau — dar daca odati a inceput, nici nu mai in-

ccati. Cine s'a deprins odati cu gindirea, acela mereu
se va gindi, cici spiritul pornit odatit in acésta dircetiune
nu mai afli linisce.®)

Am amintit deja mai sus cit interesul are s¢ fie des-
voltat in mod multilateral. Remane acum s& aritim causa
pentru-ce.

*) Rousscau I I. ,Kmil.“ pag. 281.



De sine se intelege, ¢t multilateralitatea ¢ conditic
neaparatd pentru desvoltarea generald, firi de care cea
din wrma nici nu se péte inchipui.  Afari de accea mul-
tilateralitatea — ceea-ce e mai ponderos — cserceazi o
puternicd influinti si asupra moralitatii omului, delaturand
esclusiva predominare a poftelor si patimilor, cari téte
sunt pedeci directe pentru libertatea morald. Ascmenca
porniri n’au sé conduci pe omul moral; el in ori-ce im-
pregiurdri trebue sé fie liber de pofte si pasiuni. Cecace
stimuleazi pe omul moral, n'are s&¢ emancze din pofte
sau patimi, ci pur si simplu din iubirea si devotamentul
citrd suprema fiintd ceréscd, ciatrd Dumnedeu. S$i pentru
ajungerea acesteia zzmferesu/ multilateral e unicul ciliuz,
e unica garantd sigurd. Interesul multilateral liteste si
imbogiteste cercul nostru de gandire, {inénd prin aceca
mereu spiritul in disposifie si vioiciune energicd, ceace im-
blandeste asprimea poftelor si patimilor, micsorézi 6rba
lor putere si le scéte din intetimea lor unilaterald, incit
nu mai pot predomina esclusiv spiritul nostru.

La individul cu un cerc de gAndiri multilateral, ideile
mai intensive ii devin tot atte poffe am putea dice mena-
giate de rafiune. Aceste diferite idei insg, ce se ivesc in
spiritul individului, se schimbi des reciproc unele pe altele
si atrag atentiunea néstri dela cercul ideilor uncia asupra
celeialalte ; drept-aceca dorinfe singuratece nu pot deveni
stabile, nu pot deveni esclusiv predominitére, adecit nu
degeneréza in obiceiuri neresistibile, nu devin patini ne-
deliturabile. Din acest motiv ori ce ocupagiuni din viata
néstra putem cu usurinti s¢ le schimbim, dacd cumva
impregiurarile ar pretinde. Abdicem cu ribdare dela ori-
ce planuri, daci acele n'ar mai fi compatibile cu impre-
giurdrile date. Abdicerea ins¢ nw ne sdrobegce in inte-
riorul nostru, nu ne duce la desperare, ci apucim cu
multimire a munci §i in altid direcie.
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Viata néstrii ¢ trecétére i toti suntem espugi dife-
vitelor greutiti si neajunsuri.  Nimeni nu este crufat de
greutagile vietii ; nimeni nu este asigurat in contra lovituri-
lor sortii.  Cei mari pot deveni umiliti, pana si tronurile
puternice pot fi sguduite si cei mai avuti intr'un moment
pot ajunge la miseric. Regi gi impérati nu odata devenit’au
cersitori. Istoria ne ilustréza cele dise prin multe esemple
posomorite. Inarmat ins¢ cu énteresul pedagogic multilate-
ral, omul péte remdnea pururea in echilibru, linistit si
nealterat in fata ori-gi-ciirei supérari sau nenorociri. Din
acest motiv. Herbart asémand zznéeresu/ multilateral cu un
strat bogat in tot feliul de siménte si radacini, a caru
suprafatd chiar devastati s¢ fie de tempestatile naturei,
in urma bogitiei sale de nou inverdesce, de nou rodesce.
Asa din znferesu/ multilateral se pot nasce o multime de
dispositii sau apleciri pentru ori-ce activitate posibila.
Acésta impregiurare e in stare a sustinea neatinsa virtutea
intre ori-ce lovituri ale sortii vitrege, e in stare a o valora
imbrifisand ori-ce ocasiune datd pentru continuarea acti-
vitafii oneste. Pe un individ cu atare dispositie sufletésca,
nict o nenorocire nu va fi in stare a-1 sdrobi, a-1 nimici
cu totul. Vitalitatea lui e un isvor nesecat. Suferine péte
s&¢ aibd, cdct nu ¢ muritor, care sé¢ fie crutat de aceste,
dar znteresul/ multilateral 1 servesce drept mangiere si
recreatie in contra tuturor acelora. Liniseit isi schimba
cercul activitifii sale, dacii impregiuririle il fortéza, si
fird a cidea in desperare muncesce cu indestulire si in
altd direefiune, incdit pururea remane un membru folositor
pentru socictatea omendsci.

Multilateralitatea interesului inseé nu e de a se con-
funda cu omnilateralitatea, fiind-ci acésta presupune un
ce ‘terminat, adeci un lucru incheiat, eschidénd ori-ce
nésuingi mai departe; este va sé dici tocmai contrariul
dela 2nteres.  Apoi nu e de a se confunda cu pofta de
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a scl téte, cu encyclopedismul, despre a cirui netemeinicie
am avut ocasiune a vorbi. Invegiméntul nici odati n'are
s¢ dea cunoscinte singuratece, ci cele néue totdeuna are
s¢ le aduca in legiturd intimd cu cele vechi, cu viata
sufletésci a elevulwi, s¢ formeze un infreg bine inchegat,
precum e reclamat de principinl concentrafiunct i al unititii
in\'ét.:'l.méntului, care e de mare insemniitate precum pentru
conservarea unitiitii consciintei si a consecintel individului,
aga §1 pentru formarea adevératului caracter.

Interesul péte fi multilateral in inteles obicctiv i
subtectiv . obiectiv intru cat se estinde asupra intregului
continut al viegii néstre sufletesci, érd subiectiv intru cat
una §i aceeasl materie péte se destepte deoscbit interes.

Pentru specificarea interesului pedagogic dupi Herbart,
avem sé reflectim la impregiurarea, ci spiritul omenesc
privesce lucrurile esterne, ca obiecte striune de sine, sau
ca insusi pe sine, ca obiecte ale lumei sale, triind atunci
in relatii cu ele. Adecd sau le privesce ca obiecte ale
esperimentirii sale, sau ca obiecte, cu cari triicsce in
atingere, in societate. Cu privire la directiunea primi
putem deosebi trei feliuri de intercse, anume: 1. nleresul
empiric, care se refere la observarea si cuprinderca lucruri-
lor in diferitele lor varatiuni; 2. znleresul speculativ, care
se refere la legile, dupi cari se petrec fenomencle naturei,
interes, care nu se mulfimesce numai cu observarea i
cuprinderea lucrurilor, ci scrutéza legile, cari hotiresc re-
latiile reciproce si legaturile dintre diferitele lucruri: acest
interes ne conduce la singurateccle sciinte; 3. nleresul
esthetic, care se manifestd in gustul esthetic, in aprefiarca
lucrurilor din punctul de vedere al frumosului §i al bunulur
moral. Aceste trei luate impreunid ne dau interesul, ce
$e numesce ai inleres leovelic. .

Fati de acesta avem interesul sempatetic, de asemenea
impdrit in diferite clase. Noi adecd nu putem avea relaii
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sau coatingere decit cu fiinte vii, sau cel putin inchipuite
ca vii din partea néstri.  Cu aceste simtim impreuni,
impartégim 1 binele si durerile lor, cu un cuvént ne tran-
spunem in positia lor. $i dupd cum acésta consimtire a
néstriv se refere la perséne singuratice, sau la rudenii,
preteni, socictiiti ori la diferite clase sau partide de ale
societiifii omenesci, asa deosebim: un inferes simpatetic si
altul soczal.  Acésti consimtire fati de altii insé destépti
in noi simteméntul atérnirii néstre dela o putere mai
inalti, sub a carei cirmuirc ne aflim si noi ca tot ce se
afli in lume. Din acest simgmént emanéza recundscerea
neputinel néstre fagi de acea putere supremi, necuprinsi
de mintea omenésci, éri cu acest sentiment sti in legitura
intevesul religios, ce imbrigigézi intréga omenime.

Dupia Herbart intre aceste diferite znferese e de a se
pastra un echilibru, ca nu cum-va vre-unul separat sé
devind unilateral predominiitor in spiritul elevului.

In sforsit trebue s& amintim, ci si personalitatea
invétitoriului  hotiresce mult in privinga desteptirii zzse-
resulur.  Atérnd mult adeci dela dibicia lui de a se sci
cobori 1 acomoda gradului de desvoltare al elevului seu.
Nimic nu e mai greu pe lume, decit a intelege pe altul,
§i fird o asemenea intelegere e absolut imposibil a con-
vinge pe cineva despre vre-un lucru. A intelege inse pe
cineva, insemnézi a avea o pirticicd egali séu asemenea
cu gandirea lui; la din contrd réminem reci, indiferenti
fati de ori-gi-ce impartigici.  Acésta impregiurare, care
de asemenea ridied mult valérea aperceptiunei, invétitoriul
conseientios un moment nu e permis s& o pérda din vedere.
$1 va corespunde acesteia, daci inainte de téte el insust
se va interesa cu devotament de ocupatiunile impreunate
cu chemarea sa, i va ciuta de alta parte a fi cft se
pote de clar in espuncrile sale, tinénd sama de Intreteserea
§i asociarca fircascd a cunoscingelor precum si de 6re-care



30

variatie. In scopul acesta invetitorul va trebui st se
pogére la elevul seu cu blandefe, nu ins¢ ca insusi s
devind copil, ci ca sg-i fie dati posibilitatea de a observa
téte migcarile elevului nevinovate inei in originalitatea
lor. Va trebui s¢-]1 urmiréscd mereu cu atengiune intre
ori-gi-ce impregiurini. Astfel apropiindu-se de clev va
ciuta se¢ destepte intr'insul convingerea, ci intr'adever
este cineva anume pentru el aci in scéli. Prin acésta
si elevul se va simti atras ciitrii invetitoriul seu, si bucuros
isi va petrece timpul in societatea lui interesindu-se de
ocupatiunile sale.

Aceste ar fi cerintele mai insemnate, dela cari cste
condifionati deslegarea problemei pusi in fruntea acestui
tractat, §i pe basa cirora prin o muncit conscientiési se
péte astfel educa clevul, incit pe urmi s¢ se poti sustinea
cu demnitate in téte impregiuririle, firi a perde vre-odata
din vedere menirea sa morali pe acest pamént. Luerul
de cipetenie e, precum s’a védut, a purta deosebiti ingri-
gire, ca procesul aperceptiunei sé¢ decurgd intrucit numai
se pdte cu usurintd. Pentru-cd din acésta isvoresce multi-
mirea sufletului nostru, ce ne stimulézi mereu a nc ocupa
cu luerurile ce ne causézi acea mulgamire. Tn sférsit trebue
s& nésuim §i intr'acolo, ca acésta interesare ncegoisticdt sé
fie multilaterald, nu numai din punctul de vedere al des-
voltarii generale, ci precum s'a védut si din punct de
vedere moral, moralitatea fiind carca constitue pentru
téte vremile vrednicia omului.

Sibiiu, in Iunie 1889.

Dr. Vasile Bologa.



Scirl scolare.

s

1. Personalul scolei si al internatului.

A) Personalul scdlet.

1. Directorul:
I Popescu, Profesor in Senmnariul ,Andreian,“ mem-
bru ordinar al Comitetului Asociatiunei si director onorar
pentru conducerca afacerilor gcolare.

2. invét.'c'ttorii:

Petru Span, doctor in filosofie dela universitatea din
Iena, invétitor ordinar provisor, a propus limba germana
in clasa i.——IV., istoria universali in clasa IT. s1 111,
istoria Ungaricl in clasa IV., geografia in clasa IT. s 1L,
higiena in clasa IV.

Vasile Bologa, doctor in filosofie dela umiversitate:
din Budapesta, invetitor ordinar provisor, a propus limba
romand in clasa I.—IV., limba maghiari in clasa I—IV.

Michatl Pérvu, absolvent al sciintelor naturale la
universitatea din Greifswald, cu examen profesoral fun-
damental, invégiator ordinar provisor, a propus aritmetica
in el. L—IV., geometria in cl. IV., chemia in el. IIL,,
geografia in cl. 1. §i IV, istoria naturala in cl. I. s IL,
fisica in cl. IV. gi desemnul in cl. I. s IL

Aurelia Filipescul, absolventd a preparandiel de stat
din Clug, invegitére ordinari provisord, a propus lucrul
de mani in cl. I—IV., cconomia de casy in cl. III., de-
semnul in el IIL §i IV. §i musica vocaly in cl. I—IV,
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3. Catechetii:
Prea Cuviosia Sa Dr. larion Pugcarin, archimandrit
i asesor comsistorial, a propus religiunea clevelor gr.-or.
din téte clasele.
Parintele Nicolac 7oganu, preot si cooperator la pa-
rochia gr.-cat. din Sibiiu, a propus religiunea clevelor
gr.-cat. din téte clasele.

4. Instructorii:

Llena Petragcu, directéra internatului, a propus limba
francezi ca studiu neobligat elevelor in téte clasele.

George Dima, profesor seminarial, a instruat in mu-
sica vocali 40 eleve §i in cea instrumentali 4 eleve.

Sabina Brote, a instruat in musica instrumentali 18
eleve.

Matilda Mangesius, invetitére la seéla evangelici de
fete, a instruat in gimnasticit elevele din cl. I., II. s IIL

D) Personalul internatului
a) directorul gcélei este totodatd si al internatului.
b) directéra internatului Zlena Petrascu.
¢) medic de casy Dr. Joan Moga.
d) ajutére: doué guvernante si o boni.

2. Materialul din obiectele de invétdmént pertractat
in anul scolar 1888/9.

~ Clasa L.

1. Religiunea si morala, conform dispositiunilor ficute de
autoritiitile confesionale.

9. Limba romand, 3 ére pe séptémani: Cetirea logicit i este-
tici. Reproducerea materialului cetit cu cuvéntul si n seris <1
apoi contragerea lui. Memorisarea de fabule i legende. Din e ti-
mologiec cuvintele variabile cu deosebitit privire la ortografic; din
sintaxi partile principale si secundare ale propositiei. Pe fie-care

luni dou& teme in clasi.
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3. Limba maghiard, 3 érc pe séptémini: Cetirca logicd cu
considerare la pronunfarea i accentuarca cuvintelor.  Exercitii la
tabli. Pec basa propositiilor felurile de cuvént. Numele posesive gi
verbul ya av ¢, Conjugarea verbelor predicative la indicativ pre-
sent. Memorisarca de poesii mai mici. Pe fie-care lund o temi in clasi.

4. Aritmetica, 3 6re pe séptémani: Cele patru operafiuni
fundamentale cu numeri intregi si fractiuni decimale. Descompu-
nerea numerilor in factori. Cu fringerile comune aditiunea. Cu-
noscinte din mésurile metrice, banii.

5. Istoria naturald, 2 6re pe sptémani: Zoologia; verte-
bratele, descrierca si gruparea lor dupi insusirile caracteristice.

6. Geografia, 2 6re pe septémani: Elementele geografiei
matematice si fisicale, apoi geografia fisicald si politici a Ungariei,
pe langi deprinderi in desemnarea de mape despre materialul propus.

7. Luerul de mdnd, 3 ére pe séptémani: [mpletire de cio-
rapi, modele impletite si crosetate, chindisiri simple.

8. Desemn, 2 ére pe sptémand: Linii éble si curbe, figuri
cu linii 6ble §i curbe dupi naturi §i dupi modele grafice.

9. Caligrafia, 2 6ére pe séptémani: Scriere cu litere latine
sl germane.

10.  Musica vocald, 2 6ére pe sptémani: Scale dure, exer-
cifii unisono §i in 2 voci. Cantece simple in 2 voei.

11.  Gimnastica, 2 6re: Exercitii libere, cu altere si la apa-
rate. Jocuri gimnastice.

Clasa IL

1. Religiunea §i morala, conform dispositiunilor ficute de
autoritifile confesionale.

2. Limba romand, 3 dre: Pe basa lecturii din etimologie
cuvintele neflexibile si din sintaxit propositia simpli puri si aug-
mentatii, proposifia compusi §i contrasi. Formarea cuvintelor, or-
tografia. Cetire logicil si esteticd, exercitii de stil, recitiiri de poesii.
Pe fie-care lund 2 teme in clasd sau acasi.

3. Limba maghiard, 3 6re: Cetire cu pronuntare curatd si
aceentuare corcetid.  Traduceri §i exercitii la tabli pentru deprin-
derea in ortografic. Conjugarca verbelor regulate in téte modu-
rile si timpurile. Piese de cetire in prosi §i versuri cu memori-
sare gi recitare. O temid in gedli pe fie-care luni.
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4. Aritmetica, 3 ére: Repetirea celor propuse in cl. 1. Di-
visibilitatea numerilor, m&sura comuni mai mare, pluralitatea co-
muni mai micii. Cele patru operatiuni cu fractiuni vulgare.  Frac-
tiunile decimale in legiturd cu mésurile metrice de lungime, ca-
pacitate si greutate §i cu banii nostri.

5. Istoria naturald, 2 6ére: Zoologia; descrierca unor animale
cu note mai caracteristice din tipul moluscelor, artropodclor, ver-
milor, echinodermelor, cclenteratelor, protozoclor si gruparea lor.
Caracterisarea in triisuri generale a tipului vertebratelor. DBotaniea:
dicotiledonele, descrierea lor din punct de vedere cconomic si gru-
parea lor.

6. Istoria universald, 2 ére: Istoria popérelor antice, indeo-
sebi istoria Elinilor si a Romanilor din punctul de vedere al culturii.

1. Geografia, 2 ére: Geografia fisicali i politici a Europei
si a terilor din giurul marii mediterane din Asia st Africa.

8. Lucrul de mdnd, 3 ére: Impletire si crosetarc dupi mo-
dele mai complicate, chindisire si filatura.

9. Desemn, 2 ére: Figuri cu linii éble §i curbe. Ornamente
simple si plante fiari umbra.

10. Caligrafie, 2 ére: Scriere cu litere latine si germane.

11. Musica vocald, 1 éri: Scale dure si moi, excrcifii mal
complicate unisono si in 2 voci, cantece in 2 §i 3 voei.

12.  Gimnastica, 2 ére: Exercitii libere, cu altere si la apa-
rate. Jocuri gimnastice.

Clasa III.

1. Religiunea §i morala, conform dispositiunilor ficute de
autorititile confesionale.

2. Limba romdnd, 3 ére: Analisiri sintactice. Notiuni despre
stil; acte oficiale mai obicinuitc; naratiuni si descricri; genurilc
de poesie pe basa poesiilor cetite. Recitiri. Cate dou¢ teme in
clasi pe fie-care luni.

3. Limba maghiard, 3 6ére: Cetire logici gi cstetica. Repe-
tirea verbelor. Conjugarea verbelor neregulate. Verbe factitive §
potentiale. Exercifii la tabli. Din sintaxi felurile de propositii
Piese in prosi si verguri din cartea de cetire cu traducerea si re
producerca cu vorba si in scris a celor cetite. Cate-va poesii me
morisate §i recitate. O temd in clasi pe t6ti luna.
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4. Avitmetica, 2 6re: Repetirca celor percurse in clasa IL
Regula de trei simplii si compusi pe basa proportiunilor i a con-
clusiunilor.  Aplicarea fractiunilor la resolvirea temelor, ce cad in
rosortul acestor regule.

5. Geografia, 2 ére: Completarea cunoscintelor din geografia
matematicii si fisicali. Geografia Europei ca repetitie, apoi geo-
grafia celorlalte continente.

6. Istoria, 3 6rc: Faptele principale din istoria universald
e deosebitit considerare a desvoltirii culturale a genului omenesc.

7. Chemia, 2 6re: Notiunile fundamentale din Chemia anor-
ganicit §i organici. In legiturii cu acclea fenomene chemice din
viata de téte dilcle ca: apd, aer, nutreméntul vegetal dupi com-
positia lni si a folosului pentru organismul nostru. Nutreméntul
animal, carne, oug, lapte dupi compositia lor. Beuturile nefer-
mentative, tea, cafeaua; beuturile fermentative, bere, vin, vinars,
compositia lor, procescle chemice i folosul lor pentru organismul
nostru. Griisimea si compositia el; intrebuintarea ei la fabricarea
luminilor de stearinii si a sipunului. Parfumurile si oleurile eterice,
din care sc¢ fac acelea. Gazul de iluminat dupid compositia lui
chemicit i modul de pregitire.

8. Economia de casi, 2 ére: Procurarea si conservarea lu-
crurilor neeesare in familic.  Despre locuintd, imbriciminte, nu-
tremént si administrarca spesclor. Datorintele morale ale stipanei
de casd.

9. Lucrul de mand, 2 6ére: Broderie albd §i colorati si cu-
situri de albituri.

10.  Desemn, 2 ére: Ornamente mai complicate si plante fira
$i cu umbri.

11. Caligrafie, 2 6ére: Serierc cu litere latine $i germane.

12.  Musica vocald, 1 ¢éri: Exercitii de cintece cu 2 §i 3
voci; exercifii in nimerirea tonurilor.

Clasa IV.
1. Religiunew i morala, conform dispositiunilor ficute de
autoritittile confesionale.
2. Limba romdnd, 3 érc: Genurile de poesie pe basa pie-
selor alese din autori. Date despre viaga §i activitatea seriitorilor
3 *
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mai insémnati in literaturii, cu deosebiti atentiunce la literatura
poporali. Cite dou teme pe fic-eare Tuni; una luerati in clasi,
alta acasi.

3. Limba maghiara, 3 6re: Din cartea de cetire piese alese,
reproducerea liberit a cuprinsului.  Repetirea celor tractate in gra-
matick in clasele precedente. Din istoria literaturii: poctii mai
fnsémmati pe basa poesiilor cetite. Recitiri.  Dou¢ teme pe luna,
acasit si in scoli.

4.  Aritmetica, 2 ére: Repetirea cclor invétate in clasele pre-
mergétére.  Procentul. Caleularea interesului, a capitalului si a
impului.  Divisiunea proporfionali si regula asocierii.

5. Geometria, 1 éri: Elementele geometrici.  Aflarca supra-
fetii patratului, triunghiului, paralelogramului, trapezului, multun:
ghiului regulat si neregulat, a cercului i a scctorului.  In legaturi
cu aceste mésurile de suprafati. Cunéscerea corpurilor gecometrice
si aflarea suprafetii si volumului.

6. Fisica, 2 ¢re: Elementele fisicei. Cildura, notiuni din
mechanicii, din magnetism, electricitate, acustici si optici.

7. lgiena, 2 ére: Notiuni de anatomie si fisiologic. Alimentele.
Miscarea. Simturile si igiena lor. Locuinta, hainele, aerul, clima.
Temperamentele.  Otrévirea, asfixia, lesinarea, cpilepsia, arsii, in-
ghetatii, rinitii. Cite-va béle contagidsc.

8. Geografia, 1 6ri: Geografia matematicd i fisicii; cea din
urmi cu deosebiti considerarc a periédelor de formatiune geologicit.
Repetirea pe scurt a geografiei cclor 5 continente din punct de
vedere fisic.

9. Istoria patriei. Epocele principale din desvoltarea istorici
regatului ungar. In liniamente generale i pe basii istoricii cuno-
scinte din constitufia patriei.

10. Lucrul de mand, 2 ére: Brodiria albi si colorati. Cu-
situra de albituri, suplica gi inodatul.

11. Desemn, 2 érc: Peisage, figuri animalice si omenescl
cu umbri.

12, Musica vocald, 1 6ri: BExercifii in 2 4 3 voci. Can-
tece in 3 §i 4 voci.
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Limba germani, ca obicet facuitativ, a fost invétati de téte
clevele, dandu-sc pentru fie-care clasi lectii separate in cite 2 ore
pe séptémini.

La limba francezit au participat 45 cleve, cari, despartite in
4 cursuri au luat cite 2 leetii pe séptémana, ficénd exercitii in
cetire, gramaticii, ortografie, in traducerc si in stil.

La instructia in pianofortec aw participat 22 eleve.

Din limba romind, germand si francezid au avut clevele in-
terne si cite doue ére de conversatic sub conducerea dircctorei si
a guvernantelor.

Ordinarul clasci I a fost Michail Pérvu,

- » 1L, , Dr. Petru Span.
. , I, , Aurelia Filipescul.
5 » IV. . . Dr. Vasile Bologa.

3. Conspectul elevelor imatriculate in anul scol. 1888, 9.

l.  Llisabeta Bogdan, Sisciori.

2. Paraschiva Branca, Boita.

3. Maria Bratilescu, Boita.

4. Vuleria Colbusi, Sibiiu.

D, Minerva Cosma, Sibiiu.

6. Cornelia Dwma, Dancs.

1. Bugenia Macavei, Bucium-Sasa.™)
8. dwrelia Moga, Sibiiu.

0. Cornelia Pusca, Silciua de jos.®)

10, Maridra Petruf, Misea®)

Il.  Paraschiva Pop, Résimari.

12. Paraschiva Popa, Boita.

13, Livia Popescu, Niadab.¥)

. Gliceria Popescul, Partestii de jos (Bucovina).®)
15, Moria Rogca, S8liste.¥)

16.  Paraschiva Rogca, Turnisor.

17, Neaga Reisoin, S8ligte.®)

18, Flena Serb, Chisindea.®)

1. Bugenia Tibacariu, Murés-Osorhei ¥)

20, Irina Zehan, DiesG-Szt.-Marton.¥)

*) Internd.



Clasa IL

Florica Antal, Beiug.*¥)
Elisabeta Bddild, Sibiiu.

Tustina Béarza, Seliste.¥¥¥)

dna Bogdan, Crisciori.®)

Auwrelia Candrea, Sibiiu.

Sabina David, Bucium-Isbita.®)
Lucia Feier, Borog-Ineu.*)
Valeria Feier, Borog-Incu.¥)
Virginia Florescu, Ighiiu.*¥) *%%)
10.  duwrelia Hossu, Deés.®)

11.  Cornelia Ldcdtus, Dobra.¥)

12.  Maria Macavel, Bucium-Sasa.*)
13.  Eugenia Matei, Sibiiu.

14. Eugenia Moga, Sibiiu.

15.  Rachila Moga, Sasciori.

16. Olga Porut, Almasul-mare.”)

17. Iolanta Robotin, Poiana-Huncdérei.®)
18. Auwurelia Serb, Pilul-mare.®)

19. Ersilia Sturza, Sepreus.¥)

20. Victoria Suciu, Sistarovet.*)

© WS P B

Clasa IIL

Minerva Balint, Rosia-de-munte.
Livia Cagoltan, Lancrém.**¥)
Gabriela Codrean, Sicliu.*)
Sofia David, Bucium-Isbita.*) )
Amalia Dima, Hunedéra.
Eugenia Grévu, Mercurea.
Valeria Moldovan, Baita.*)
Elena Muntén, Dets.*)

Silvia Paleu, Biserica-Albi.*)
Auwrora Pavlovici, Pancota *)
Adelina Piso, Sécirémb.”)

R R g P e N

[Srae—y

*) Interna.
#*) Extraordinari.

#%) A piirisit geéla in decursul anului.
1) A réposat.



12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19;

12.
13.
14.

15.

*) Internd.

Elena Popescu, Sibiiu.

Letifia Rogca, Sibiiu.

Eugenia M. Rogsu, Jiserica-Albd.*)
Leontina Simonescu, Lugoj.**)
Cornelia Stoica, Stliste.

Silvia Trifan, Abrud.

Awrelia Troncd, Seliste.

Fugenia Vasilichi, Sibiiu.*¥)

ii'**)

Clasa IV.

Lucia Cosma, Sibiiu.

Elena Cuntan, Sibiiu.

Maria Ddmian, Balsa.*)
Maria Garoiu, Zernesti.®)
Aurelia Henzel, Abrud.**¥)
Sofia Jucu, Prebul®)
Alezandrina Matei, Sibiiu.
Alexandrina Moga, Sibiiu.
Eugenia Nichita, Zélau.®)
Awrelia Onu, Covisint.®) *%)
Sabina Piso, Sécirémb *)
Emilia Popescu, Nidab.¥) *¥)
Ersilia Popovici, Hateg.
Virgilia Tipein, Sebesul-sasesc.
Ersilia Toma, Sibiiu.

Conspectul elevelor din internat.

Ana Bogdan, Crigciori.
Maria Cherestey, Deés.
Gabricla Codrean, Siclau.
Maria Dimian, Balsa.
Sabina David, Bucium-Isbita.
Sofia David, Bucium-Isbita.
Lucia Feier, Boros-Ineu.

*+) Extraordinari.

#4%) A piiriisit geéla in decursul anului.

39
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41.

42.
43.
44.

Valeria Feier, Boros-Incu.

Virginia Florescu, Ighiiu.

Maria Garoiu, Zernesci.

Aurelia Hossu, Budapesta.

Sofia Jucu, Prebul.

Tereza Jurca, Rivigel.

Cornelia Lacitus, Dobra.

Aglae Lupu, Sucéva (Bucovina).
Eugenia Macavei, Bucium-Sasi.
Maria Macavei, Bucium-Sasa.
Valeria Moldovan, Baita.

Elena Muntean, Deés.

Eugenia Nichita, Zglau.

Aurelia Onu, Covisint.

Silvia Paleu, Biserica-Albi.

Cornelia Pasca, Salciua de jos.
Awrora Pavlovici, Pancota.
Mirioara Petrut, Misca.

Adelina Piso, Sécirémb.

Sabina Piso, Sécirémb.

Emilia Popescu, Nidab.

Livia Popescu, Nidab.

Gliceria Popescul, Partestii de jos. (Bucovina.)
Olga Porut, Almasul-marc.

Neaga Risoiu, Séliste.

Iolanta Robotin, Poiana-Hunedorei.
Maria Rosca, Seliste.

Eugenia M. Rosu, Biserica-Albi.
Maria Seleschi, Calinesti, (Bucovina)
Aureclia Serb, Pilul-mare.

Elena Serb, Chisindia.

Ersilia Sturza, $epreus.

Victoria Suciu, Sistarovey

Minodora Teulescu-Vasiiu, Criciunesti.
FEleftera Verra, Bucuresci (Roménia)
Mdérioara Verra, Bucuresci (Rominia).
Irina Zé&han, Dics6-Szt.-Marton.

Nota: Elevele, al ciror nume s'a tipirit cu litere cursive, au frecuer
gedla elementarii a ,Reuniunii femeilor romane* din Sibiiu.
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5. Mijlocele de invétameént.

A. Biblioteca colegiului invétatoresc.

Biblioteea colegiului invétitorese, care cu finca anului scolar
1887—8 avea 108 opuri, s’a inmultit cu urmatérele cirti:

a) cumpérate:
1. Dometiu Dogariu. Aritmetica. Exercitii practice cu nu-
meri dela 1—1,000,000, Brasov 1888.
9 loan Marescu. Curs clementar de istoria universali. Istoria
antici. Bucuresci, 4 exempl.
3. Toan Marescu. Curs elementar de istoria universala. Istoria
medie. Bucuresci, 4 exempl.

4. Toan Marescu. Curs elementar de istoria universala. Istoria
moderni. Bucuresci, 4 exempl.

5. Anton Stauber. Das Studium der Geographie in und ausser
der Schule. Augsburg, 1388.

6. Gyertyanffy Istvan. A budapesti allami és polgiri iskolai
tanitoképezde.  Budapest 1882,

7. H. Wigge und P. Martin. Die Unnatur der modernen
Schule.  Leipzig, 1888.

b) donate dc dnii autori si editori:

8. Veress Ignicz. A nagyszebeni allami f6gymnas. értesit-
vénye. N.-Szeben 1888,

9. Stefan Tosif. A XXIV-a programii a gimnasiului mare
public roman din Brasov. DBrasov 1883.

10. Petru Mihutin. Riport despre gimmasiul sup. gr. cat.
de Beiug. Beius 1888.

11. Vargyasné Petz-Vilma A gydri m. kir. allami polgari
leanyiskola VI értesitdje. Gydr 1888.

12. Nemessinyi Ad¢l. Az ujvidéki m. kir allami polgari
lednyiskola VIII értesitgje. Budapest 1888.

13. Pap Janos. Természetrajz clemei.. Allat — nivény —
¢s dsvimytan.  Budapest 1889,

14. Dr. Boros Gibor. A magy. nemzet irod. tort. vizlata.
Budapest 1889.
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15. Dr. Hunfalvy Janos ¢s Schneider Janos. Foldrajz polg.
leanyiskolak I. oszt. szdmdra I. rész. DBudapest 1SSS.

16.  Dr. Hunfalvy Janos és Schneider Janos.  Ioldrajz polg.
lednyiskolak szamara 1L rész.  Budapest 1888,
17. Dr. Lange Henrik. Uj iskol. atlasza  DBudapest 1888,

18. Hatsek Igndcz. A magy. sz. korona orszagainak térképe.
Budapest 1888.

19. Heller Agost. Természettani foldrajz. Budapest 1889
20. Heller Agost. A természettan adapelemei. Budapest 1889
21. Wandtafeln fiir den Naturgeschichtlichen Anschanungs-
Unterricht.
¢) de Exelentia Sa dl metropolit Miron Romanul:
22, ,Rominia Juni.“ Almanachul societafii academice soc.

liter. Viena 1888.

d) de ,Societatea literari a junimeirom. stud. din
Budapesta:

23. Din scrierile lui ,Petru Maior.“ Budapesta §i Gherla 1888.

Foi periodice a primit colegiul invétitoresc:
1. Féia Associatiunei ,Transilvania® 1889, gratuit.

2. ,Néptanitok lapja“ 1889, gratuit.

3. Der ,Lehrerinnen Wart“ 1889.

Cu finea anului scolar 1888/9; biblioteca colegiului inveEti-
toresc consti asadara din 133 opuri de divers continut.

B) Biblioteca elevelor.

‘Biblioteca elevelor s'a inmultit cu urmitérele citrgi:

a) donate:
1. Carmen Sylva. Puiu. Bucuresci, donati de cleva Eu
genia Rosu.
9. Oltean, trad. Botranul D-dcu tot mai triiesce, donatil de
eleva Elena Muntean.
3 N. N. trad. Novele, donate de ecleva Emilia Popescu.
4 F.H.Istoriére morale. Sibiiu,donate de clev. Maria Macavei
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5. Isain Bosco. Florile inimei. Poesii. Arad 1884, donate
de Ana Bogdan.
6. W. Helm. Im Urwald. Reutlingen, donati de un anonim.

7. Tustus Perthes. Taschen Atlas.  Gotha 1859, donati de
un anonim.

8. Ottilia Ruchmann. Junge Herzen. Stuttgart, donati de
cleva Sofia Jucu.

9. I. E. Campe. Robinson Crusoc. Pesta 1873, donata de
cleva Ersil. Sturza.

10. Geriithen, Maschinen. Plagwitz-Leipzig 1886, donati
de un anonim.

Biblioteca clevelor constd la sférsitul anului scolar din 79
volumuri in 75 numeri.

Colectiunile de mijléce si materialii pentru geografia, istoria,
fisicit, chemid, istoria naturali s. a. au remas tot acelea din anul treecut.
S’au procurat insé pretiése modele pentru luerul de mana femeese
si anume 129 modele de broderii si chindisituri, lucrate de femel
romane din diferitele pirti ale patriei, cari modele au fost colectate
la initiativa comitetului Associatiunei prin comitetul Reuniunci fe-
meilor romane din Sibiiu.

Directiuneca isi implinesce o datorie din cele mai placute adu-
cénd cele mai vii multimiri tuturor p. t. bincficStori si onorabi-
lelor socictiti, cari au binevoit a contribui la inmultirea  bibliote-
cilor si a colectiunilor institutului nostru.

6. Din cronica scolei si a internatului.

Anul scolastic s'a ineeput la 1 Septembre.  Agendele curente
seolare i ale internatului g'au pertractat in 10 conferente. Pe langi
aceste aw avut loc in decursul anului acestuia s1 conferinte spe-
cifice didactice in scopul de a sc ameliorn metodele §1 a se sta-
bili unitate de inv&fimént.

In decursul anului seéla a fost visitatd de presedintele Asso-
caaflunei dl G. Barifiu st de delegatul comitetului dl baron D.
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Urs, cari insotiti de directorul scélei au asistat la mai multe pre-
legeri din diferite obiecte de invétamént, declavindu se deplin mul-
tamiti cu invétiméntul si disciplina din institut.

In 26 Aprile la ordinul magistratului oriisenese téte elevele
interne, cari n’au fmplinit etatea de 12 ani au fost revaccinate in
contra bubatului. La elevele interne a sévérsit revaccinarea fisienl
comitatului dl Dr. Siissmann si dl medic de casi Dr. Toan Moga

Fisicul orasului incit a visitat odati pe clevele interne pentru
bola de ochi trachoma, n’a aflat ins¢ nici o clevit bolnavi.

Institutul insé cu durere a trebuit s¢ inregistreze in anul sco-
lastic un cas de mérte, primul de cAnd existi, si anume casul
mortii uneia din cele mai bune eleve interne, a Sofici David
din Bucium-Isbita, carea a ciidut jertfi la 17 Decembre 1888 unui
morb intern incurabil.

Semestrul 1. s’a incheiat cu finea lunei Ianuarie, ¢r al II.
s'a inceput cu inceputul lunei Februarie 1888.

In postul pascilor téte elevele s’au mirturisit si cuminecat
prin catechetii si parochii respectivi ai ambelor confesiuni roméne.

Festivitati, la carc au participat elevele institutului, auw fost
onomasticile Maiestitilor Sale Regelui si a Reginei, precum si ma-
ialul institutului, care s’a sérbat la 11 Maiu n. in pavilonul din
Dumbravi favorisat de un timp férte frumos si participind la dinsul
aprépe intreg publicul roméanesc din Sibiiu

Cursul complementar, prevédut in statutul de organisare al
scélei, menit pentru aprofundarca materiilor de invétimént din cla-
sele scélei civile si pentru facerca de aplicatiuni dircete la victa
practicdi, in care curs se primesc clevele absolvente de a IV-o
clasi g1 in mod exceptional si din a Il-a clasii dacit au trecut preste
al 1d-lea an, in anul acesta, nepresentindu-se cleve, n’a functionat

7. Examenele.

Examenele de primire pentru clevele, care nu au dovedit prin
atestate formale cualificatiunca cerutd in § 13 din statutul de orga
nisare al scolei civile, sau finut in 1 Scptemvrie, car’ examencl
dela sfirgitul semestrului II. vor avé loc la 27 i 28 lunic sl n.
sub presidenfa d-lui presedinte al H#Asociaiunii, asistind gi din
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partea altor antoritagi geolare representanti. Examenele se vor finé
dupi urmitorul program :
In 27 Tuniv n.
Inainte de amédi:
8—9 Religiuneca cu téte elevele.
0—10 Limba romani cu cl. I. 1 IV.
10—111/, Limba maghiari cu cl. I. si IIL
11'/,—12 Fisicit cu cl. 1V,
Dupia amédi:
31/,—4 Higiena cu cl. 1V.
4—5 Limba germani cu cl. [L si ITL
-G Limba francezi cu téte clevele.

In 28 Iunie n.

Inainte de amédi:

8—83/, Geografia cu cl. I.
83/,—91/, Geografia cu cl. IL
91/,—101/, Chemia cu cl. III.
103/,—113/, Istoria patriei cu cl. 1V.

Dupd amédi:
31/,—41/, Aritmetica cu cl. 1L
41/,—43/, Economia de casii cu cl. 1IL
43/,—6 Musica instrumdntali.
(6—06'/, Declamatiuni §i cntari.

In 29 lunie n.

La 6rele 10 incheierea solemnit a anulul scolar.

Atestatele se vor distribui in 29 Iunie, incheindu-se Tn aceeasi
di anul scolastic al treilea al seélei civile de fete.

inccpcrcn anului geolastic 1889/90 se face cu 1-a Septem-
bre stilul nou.

8. Conditiuni de primire in scold si internat.

Pentru primirea in seéla civili se cere atestat despre absol-
varca clasclor gedlei clementare, sau atestat despre clasa cores-
pundétére premergitére dela o alti seoli de categoria gedlel civile.
In lipsa unui astfel de atestat primirea se face pe basa unul exa-
men de primire.
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Didactrul ¢ fixat cu 21l v. a. pe land, si pentru clevele, ec
intri pentru prima datd in acésti seéli, o taxit de inmatriculare
de 2 fl. v. a.

Pentru elevele cursului complementar, prevédut in §. 6 dia
statut, didactrul este de 5 fl. pe lund, si la prima inscriere taxs
amintitdi de inmatriculare.

Elevele, cari voiesc s¢ fie primite in internat, fie cleve ale
scolei civile, sau ale scélei elementare a reuniunii femeilor, an s¢
se insciinteze de timpuriu, in tot casul fnainte de fneeperea anulu;
scolastic, prin pirinti sau tutori la direetiunca seélei, pentru a se
puté face dispositiunile necesare.  Taxa internatului ¢ de 200 fl. v. a.
pe an, plititi nainte in doud sau cel mult 4 rate.*) Cirtile tre-
buinciése, materialul de seris, de desemn, de lueru de méini, se
intelege, nu sunt cuprinse in taxa amintitd, c¢i cheltuelile reclamate
in acésta privinti se pérti de pirinti, intocmai precum tot de
dinsii se pérti cheltuelile pentru imbriciminte si incilfiminte,
pentru instructiune in musica instrumentali si in limba francezi.

Taxele pentru instructiunea in piano sunt de 2 categorii:

@) daca o elevd voesce s& iea 6rele singuri, se computi, la
2 6re pe séptémani, taxa de 9 fl. pe lunii; daci 2 eleve impreuni
iau instructiune in aceceasi 6rd, taxa se computi la 2 ére pe sdp-
témani, cu 6 fl. de elevi; sau

b) daci o elevi voesce sé iea drele singuri, sc¢ computi la
2 6re pe séptémand, taxa de 6 fl. pe luni; daci se intrunesc 2
cleve in aceeasi 6ri, taxa se computi la 2 ére pe séptémini cu
5 fl. pe luni de elevi.

Pentru instructiunea in limba francezi, cite 2 6re pe sépté-
mani, se computd pe luni cite 1 fl. de elevit

Téte taxele se plitesc directiunii scolare, care remunerézi pe
instructori.

Elevele din internat, afari de scéli, au in fic-care i anumite
ére de conversatiune in limba francesd, maghiari si germani. Pe
langi aceea ele se prepard gi-si invatii lectiunile sub conducerea si
cu ajutoriul directdrei gi a guvernantelor.

*) Pentru ajutorarea pirintilor mai lipsiti de mijloce, cari sunt hotiriti
a-gi da ficele in internat, institutul de credit gi de economii ,Albina“ a creat
10 stipendii de cate 50 fl. pentru cari comitetul Associatiunei a publicat con-

curs cu terminul de 1-a August st. n.
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Elevele, cari vor 8¢ fic primite in internat, mai au sé aduci
cu sinc: 1 tol pe saltea, un covoras la pat, 2 perini, 4 fete de
perini, o plapomi sau tol de coperit, 4 ciarsafuri (lintoluri, lepedee),
6 stergare, G serviete, apoi: cutit, furculitd, lingura, linguriti, peric
de dinti, siipun i 2 pepteni, carc tote réman proprietatea elevei.
Afari de aceste schimburile de trup sau albiturile, cite '/, duzina
din fic-care, ciorapi si batiste (mirimi) cite 1 duzini si inciltimintea
trebuineiési.  Cit pentru toalete noue, pirintii si tutoril sunt con-
siliafi a nu face de aceste pentru copilele lor, ciici pentru a obtiné
o uniformitate in imbriiciiminte pentru toate internele, acele toalete,
cu preturi moderate, se pot face aici prin ingrijirea directiunii in-
ternatului.

Doritorii de a avé ,Statutul de organisarc* precum si ,Re-
gulamentul intern® al scélei si ,Regulamentul pentru cursul com-
plementar® le pot primi dela dircctiune pentru cite 20 er. unul.
Tot dela dircctiune se péte primi pentru un fl. si  Monografia®
scblei, in care, pe langd istoricul institutului, se afla descris edificiul
scolei si al internatului in téte aménuntele lui.

Sibiiu, 23 Tuniu n. 1889.

Directiunea

scolei civile de fete cu internat.
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